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Ю. Ю. Іль їна

Розвиток мислення суб’єкта в онтогенезі як основа 
функціонування математичного мислення

Аналіз психолого-педагогічних досліджень з даної пробле
ми свідчить про те, що формування математичного мислення 
V людини є важливою і актуальною при вивченні структури 
психічного розвитку суб’єкта. У психологічних дослідженнях 
(•І'Іьіііс розкриті загальні підходи на проблему мислення су- 
п‘і к і а без висвітлення проблеми формування. Саме це і до-
....і я с сформулювати загальні положення і конкретні задачі
ми іідження.

Мстою нашої роботи стало визначення складових компонен- 
і ін математичного мислення удітей у процесі розв’язання обчи-
• лютілі.них задач. У зв’язку з цим треба більш детально зупини- 
міі а па наступних задачах:

І Розвиток мислення в онтогенезі.
11н проблема приволікає нашу увагу з точки зору теоретич

но положень, на які ми спираємося при характеристиці мате- 
I I нічного мислення.

1 Характеристика мислення в психологічних дослідженнях, 
і іо’і ктом нашого дослідження є компоненти математичного

ИІІІ  ІСІІ ІІЯ
і 111 111 иілуальні властивості математичного мислення суб’єкта.
1 І І’убінштейн підкреслював, що «мислення — це процес 

......і |іглм>ианого й узагальненого відображення людиною пред-
• і пі І ниищ об’єктивної дійсності в їх істотних властивостях, 
т  и її м\ ні підношеннях. Мислення є одним із провідних пізна-
.........і і ч процесів, його вважають найвищим ступенем пізнання,
м ........... піно з дією» [10].

• їй нііфіка мислення полягає у тому, що воно являє собою 
■ ■і ікона не, узагальнене відображення дійсності в їх суттє-

■ ж ч п а\. і таким визначенням мислення погоджуються й
......  митри: 1.(1 Костюк, О.М. Леонтьєв, Н.О. Менчинська,
і М 1 і |мііічсііко, Ю.Л. Трофімов та інші.

І Мі н и м и  людини характеризується тим, що воно є цілесп- 
н ні ні 11 м і продуктивним процесом. Цілеспрямованість його

* * м п \ ро нГиіаііііі нових задач, у розкритті безпосередньо не 
І І НІ  НІН , а іг суттєво існуючих важливих зв’язків і відношень. 
Мі ї ї  і н ні іН' 11, його характеризується створенням відповідних 
і о ц мін і нора йи та знань, які більш глибоко і повно відобра-
* ■ м і а Гі к і ишіу реальність. Воно як процес відбувається за

їм н пін них дій та операцій. Мисленневі дії — це дії з
* і мами ні і нніображені в образах, уявленнях та поняттях.
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Мислення має загальні особливості з іншими психічними 
процесами, разом з тим і свої притаманні властивості.

Нас цікавить проблема мислення як діяльність. В.В.Давидоіі 
підкреслював, що мислення функціонує не само по собі, як якесі 
ідеальне утворення, а як безпосередньо складова діяльності. Воно 
органічно включене у практичну діяльність людей: виникає ти 
розвивається «усередині історично створених способів цієї дія 
льності, які перетворюють природу» [2, с. 249]. Отже практична 
діяльність людини конкретна і предметна. Разом з тим, тип 
мислення обумовлений особливостями узагальнення. С.Л. Ру- 
бінштейн у свій час виділив і описав основні ознаки емпірично 
го і теоретичного мислення у зв’язку з узагальненням. Вченні 
аналіз і синтез розглядав як основні компоненти мислення, ; 
абстракцію та узагальнення як такі, що виникають від них. Якіщ 
обмежуватися аналізом та синтезом завдяки порівняння, то щ 
приводить до здійснення емпіричного узагальнення. В той час, 
як шлях через аналіз та абстракцію веде до виділення суттєвого 
загального, що пов’язане з перетворенням шуканого, саме ці 
вже теоретичне узагальнення.

У свій час відомий психолог підкреслював, що дослідження 
спрямовані на розкриття мислення, його видів займають важ
ливе місце у педагогічній практиці. Досить широко ці питання 
відбиті в роботах Л.С. Виготського, П.Я. Гальперіна, В.В. Дави 
дова, Г.С. Костюка, Г.О. Люблінської, С.Д. Максименка, Н.О. 
Менчинської, О.В. Скрипченка та інших. Праці цих вчених осо
бливо приволікають нашу увагу, як у теоретичному, так і прак
тичному плані у зв’язку з тим, що в цих дослідженнях розкрита 
природа мислення, його закономірності, види.

У нашій роботі ми зосередили увагу на математичному мис 
денні у процесі розв’язання обчислювальних задач дітьми 6-1 
років життя.

Задачі в житті і діяльності людини займають суттєве місце, 
При їх розв’язанні виявляються самі різні особливості мислен
ня.

Зупинимося коротенько на характеристиці видів мислення, 
Сучасна психологія мислення розглядає як варіативний і, в той 
же час, досить неординарний процес, форми протікання якого 
залежать від багатьох чинників. Як відомо, види мислення мож
на розглядати на різних засадах. Воно існує не само по собі, яі 
якесь ідеальне утворення, а як складова діяльності. Мислення 
включено в діяльність і в своїй основі має певний конкретний 
зміст, який співвіднесений з тією чи іншою діяльністю. Отже, 
мислення, яке включене в діяльність людини перетворює мате 
ріал завдяки мисленневих дій в потрібний і стає об’єктом пі 
знання, тобто аналіз, абстрагування конкретної властивості об'
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< кта дозволяє людині прогнозувати конкретні дії з певними пред
метами. Наприклад, людина «вчиться» міркувати на математич
ному матеріалі і на його основі розв’язує математичну задачу.

Р. Атаханов підкреслює, що математичне мислення на поча- 
і ку має предметно -  змістовну реальність, яка мисленнево змі
нюється, перетворюється, а результатом стають математичні 
иншня. Воно виявляється тоді, коли суб’єкт працює з матема- 
ііншим матеріалом, тобто становлення математичного мислен- 
іні обумовлено специфічними особливостями утворення [1].

Згідно точки зору Ж. Піаже мислення — це система операцій, 
чкі здійснюються у світі предметів, що й приводить до утворен
ий логіко-математичного мислення [9].

Математика вивчає кількісні відношення, просторові форми 
предметів і явищ дійсності. Правила, закономірності, відношення 
> сукупності створюють змістовний математичний матеріал. 
Миелснневі дії, що пов’язані з цим матеріалом у процесі на- 
н і її 111 я математики створюють певні передумови розвитку ма- 
г запічного мислення.

Проблема математичного мислення приволікає увагу мате- 
іаінків, методистів, психологів та педагогів.

Методисти вважають, що такий предмет, як математика 
нрнт розвитку мислення значно більше, ніж інші предмети, 

'і ■ уроках математики діти оволодівають не тільки математич- 
оичи шаннями, а й математичними вміннями і навичками. Ра- 

і і  пім у них розвиваються і такі мислинневі дії, як аналіз,
■ 11 ще і, абстрагування, узагальнення, формуються індивідуальні
0 пі іі розуму (гнучкість, самостійність та ін.). Отже, ми може- 
ю і і исрджувати, що на уроках математики у них відбувається

1 ІМІІГОК логічного мислення.
П оі ниті десятиріччя XX сторіччя у низці психологічних до-

■ і і ш. інтенсивно вивчалися закономірності теоретичного ми
т о  І соретичний тип мислення — це такий тип, при якому

0 зі н и.си відображення суттєвих властивостей та закономір
ні і ■ І і у фіксованих поняттях. Встановлено, що загальні законо- 

....... 11 мислення, а також його властивості при вивченні різних
з і і із і и,ч предметів функціонують у двох типах — емпіричному 

І і * 11рі пічному. Відомо, що перший тип мислення у людини 
р і з і і.і зі рано, ще у дошкільному віці, а теоретичне — пізніше, 
їм формування можливе лише в спеціально організованій на- 

и ПНІ  іііилі.пості, починаючи з молодшого шкільного віку (Ф.Г. 
і ' ні, і,мій, В.В. Давидов, В.В. Репкін та ін.) [2].

1 II іріІІНІї'ІІІ положення про типи мислення дозволили піді- 
и їм рп іуміїшя математичного мислення як мислення теоре-
н чи і п 11 у. У дослідженнях встановлено, що математичне 
...... і ніш емпіричний і теоретичний типи. Справжнє мате -
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маточне мислення має аналітичний, плануючий та рефлексую 
чий рівні розвитку [3].

У психолого-педагогічних дослідженнях показано, що емпі 
ричне математичне мислення розвивається з дошкільного віку 
Діти, згідно програмі дошкільних закладів, повинні виконуваті 
елементарні обчислювальні дії в межах першого десятка, вільн< 
орієнтуватися у математичній символіці при розв’язанні прос 
тих задач.

У даній роботі нас цікавило формування елементарних мате 
матичних дій у дітей під час розв’язання задач.

Проведений нами констатуючий експеримент свідчить пр< 
те, що незначна частина, а це 14 % , володіє елементарним; 
математичними знаннями, і вони мають уявлення про задачу 
31% володіють частково, а решта (55%) не володіє ні знанням; 
і не розуміє, що таке «задача». (У дослідженні приймало участі 
97 дітей).

Метою проведеного експерименту стало виявлення ВПЛИВ) 
розв’язання задач за допомогою цілеспрямованого навчання.

Для досягнення поставленої мети ми розробили спеціальні 
методику, спрямовану на розуміння поняття «задача».

В експерименті були використані задачі відповідно розумо 
вому розвитку дітей 6-го року життя.

Спочатку дітям було запропоновано визначення задачі, в яко 
му підкреслювалося, що задача — це невеличка розповідь, в якіі 
обов’язково є числа і питання. Потім дітям пропонувалася роз
повідь без чисел і питання, а друга розповідь з числами і беї 
питання і нарешті розповідь з числами і питанням. Отже, випро 
буваних поступово підводили до розуміння задачі. Після того, як 
діти зрозуміли, що таке «задача», вони почали складати задачу за 
малюнком і поступово переходили до розв’язання. Всі обчислю
вальні дії виконували за допомогою обчислювального матеріалу.

Отримані результати дозволяють зробити наступні висновки,
1. Результативність розв’язання обчислювальних задач в зна

чній мірі залежить від уявлення про задачу на конкретно
му матеріалі.

2. При складанні задачі діти навчалися самостійно обирати 
потрібну обчислювальну дію, виконувати її.

3. Спеціально цілеспрямовано організоване навчання привело 
до розвитку мисленневих дій, до формування математич 
них знань, до засвоєння всіма дітьми 6-го року життя і ро 
зуміння поняття «задача» та її структурних компонентів.

4. Втілення в процес навчання розв’язання простих обчис
лювальних задач спрямовано на пошук їх розв’язання, 
сприяє розвитку не тільки елементарних математичних 
знань, а й емпіричного математичного мислення.

36



Ми ііішжік'мо, що формування емпіричного математичного 
мін ишш у дітей має значний діагностичний потенціал і є пере- 
' і' >іч >і" формування справжнього математичного мислення, яке
..... іони іі.пі в самостійному розв’язанні задач і є мисленням
і > > 111 пічного типу. Разом з цим це потребує подальшого до- 

111 • п о  піц панни та апробації.
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